REFLEXOES SOBRE A ET]CA E A EDUCACAO A PARTIR DO
CONCEITO DE HISTORIA ABERTA EM BENJAMIN

Cidiane Lobato

La remémoration peut transformer ce qui est inachevé (le bonheur) en quelque chose d achevé et ce
qui est achevé (la souffrance) en quelque chose d’inachevé. C’est de la théologie; mais nous faisons,
dans la remémoration, une expérience qui nous interdit de concevoir I"histoire de fagon
fondamentalement athéologique, méme se nous n"avons pas, pour autant, le droit d’essayer de
I"écrire avec des concepts immédiatement théologiques. Réflexions théoriques sur la connaissance.
[N 8, 1] Benjamin

APRESENTACAO DO TRABALHO

Chamemos de metodologia mimética da cultura a férmula benjaminiana de imantar
seu pensamento aos miasmas da cultura a que Adorno atribui a origem da «vida
danificada». Aquilo que Adorno vé como causa de um descompasso na vida atual, e
por isso rejeita, a filosofia de Benjamin absorve e faz dele o ponto de partida para
uma reeducagéo, propondo, menos o enfrentamento, no sentido tradicional, do que
a acao revolucionaria em desocultar o que pode ser aproveitado de dentre as ruinas
do que ainda se chama de civilizacdo. Fragmentacdo, descontinuidade, tirania da
imagem - estigmas da barbarie cultural - desafiam o pensamento sistematico,
intimando a um desvio ao qual Benjamin responde com a concepcédo de uma histéria
aberta.

O conceito de uma histéria aberta tem implicacdes com a construcao epistemoldgica
das ciéncias humanas na tradicdo filoséfica positivista que nega o particular em
nome de um universal, no conceito, extraido da média, e por isso, incapaz de dizer a
totalidade. Assim procede o método cientifico fechado. Sua indiferenca ao particular,
instaurada pela padronizacédo, € causa de sofrimento (Leid) enquanto o pensamento
aberto (unabgeschlossen), através da memdéria do que poderia ter sido, inaugura a
rota da felicidade (Glick). O ensaio de Cidiane Lobato sobre o ensino da filosofia
aponta essa encruzilhada de caminhos conduzindo a redencéo, nas ideias.

Tereza Callado
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REFLECTIONS ON ETHICS AND EDUCATION FROM THE CONCEPT OF OPEN
HISTORY IN BENJAMIN

We shall entitle as “culture mimetic methodology” Benjamin's formula of magnetize
his thinking into the miasmas of culture to which Adorno ascribes the origin of the
"damaged life". What Adorno sees as the cause of a mismatch in the present life, and
therefore rejects it, Benjamin’s philosophy absorbs it and makes it the starting point
for a re-education by proposing less confronting, in the traditional sense, than in the
revolutionary action unveiling which can be availed from the ruins from which still can
be entitled civilization. Fragmentation, discontinuity, tyranny of image - stigmata of
cultural barbarism - defy the systematic thought, summoning a detour to which
Benjamin replies with the design of an open story.

The concept of an open story has implications with the epistemological construction
of the humanities in the positivist philosophical tradition which denies the individual
on behalf of a universal, in concept, extracted from the average, and therefore
incapable of capturing the whole. Thus proceeds the closed scientific method. His
indifference to the particular, established by the standardization, is the cause of
suffering (Leid) while the open thinking (unabgeschlossen), through the memory of
what might have been, opens the route to happiness (Gluck). The essay by Cidiane
Lobato on the teaching of philosophy points to this crossroads leading to the

redemption of the ideas.
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A questdo sobre como ensinar Filosofia para publicos ndo especificos néo é
tdo facil quanto parece e isto por muitos motivos. Nado nos parece haver um critério
para decidir o que deve ou pode o ensino da Filosofia para publicos especificos
gquanto menos para aqueles que, provavelmente, ainda nao experimentaram
thauma, ndo sdo passiveis de philia ou disponiveis para sophein... Imaginemos,
entretanto, que tal critério exista e que este, no inicio de nossa reflexdo, s6 poderia
ser da ordem da praxis. Digamos, por exemplo, que nos seja solicitada uma tal
seguinte demanda: que tenhamos de elaborar um Programa de Aulas voltado para
alunos de Filosofia do 3° Ano do Ensino Médio, isto é, alunos que necessariamente
teriam disponibilidade para estudar Filosofia, pois que ela é agora disciplina
obrigatéria e exigida por algumas universidades em seus Sistemas de Avaliacdo
para ingresso no Ensino Superior. Para este caso, 0s alunos possuem objetivos
claros e imediatos até o final de seu ano letivo e, neste sentido, as proprias
caracteristicas da demanda ja determinariam, em grande medida, o que deveriamos
empreender para atender a sua solicitacdo. Mas entdo nos questionariamos e talvez
com razao: sera que realmente se trata de um publico ndo especifico? Nao nos
parece ser 0 caso, Visto que esta primeira demanda se nos apresenta
absolutamente expressa e impositiva. De todo modo, imaginemos outra situacao
factivel como a solicitacdo de um curriculum vitae para contratacdo como professor
horista no Ensino Superior, a exemplo dos professores de quem temos tido
oportunidade de apoiar como monitores em disciplinas introdutérias de Filosofia na
PUC-Rio como Histéria do Pensamento. Neste caso, apesar de que a demanda se
nos parece ter carater menos expresso, regem ainda imposicées implicitas
fundamentais, por exemplo, que ndo devamos assumir previamente que o0 aluno
sabe ou ja estudou Filosofia, pois isto certamente ndo nos daria garantias de
sucesso quando do empreendimento de uma resposta adequada neste segundo
cenario. Além disso, poderiamos conjecturar se as caracteristicas do publico em
guestdo ndo seriam impositivas, sob muitos aspectos, ja no inventario e preparo das
aulas de um curso introdutério de Filosofia no Ensino Superior. Por exemplo, trata-se
de um curso para alunos de Ciéncias Exatas, Humanas ou Sociais? Qual seria a
faixa etaria dos alunos do curso em questdo? Estes alunos teriam resisténcias
recorrentes ao estudo da Filosofia, por exemplo, seriam alunos de Ciéncias Sociais

que tendem a confundir a Filosofia com o Idealismo? N&o, mas sao alunos que se
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mantém indiferentes diante de discursos com nuances tao delicadas como aquelas
préprias do discurso filosofico, mesmo introdutério. E assim por diante. Portanto,
também para a segunda demanda, afirmamos: ndo estamos diante de publico ndo
especifico tanto quanto parece e, assim sendo, sentimo-nos livres para permanecer
em nossa primeira questao: “a questao do publico ndo especifico”.

Mas passemos resolutamente a outros caminhos e pousemos nosso olhar
especificamente naquele que é o professor solicitado para ministrar aulas no Ensino
Superior. Em que Universidade o professor obteve formagéo, por exemplo, na
publica UFRJ ou na particular PUC-Rio? Sabemos que 0s cursos superiores destas
universidades legam curriculos absolutamente diferentes para os alunos que deles
se apropriam. De fato, ndo h&a um curriculo minimo de fil6sofos a estudar. Também
ndo ha um ciclo basico comum as duas universidades e, portanto, tornar-se-ia facil
conjecturar se os professores por ela formados manteriam uma relacdo de
compromisso com linhas de pensamento, ao mesmo tempo em que poderiam se
tornar descompromissados com a Historia da Filosofia. Por outro lado, ainda
poderiamos conjecturar sobre as possiveis predilecdes pessoais do professor. Sera
ele um analitico? Talvez um pragmatico? Ou um contemporaneo? Sera ele um
nietzschiano super-homem ou um nietzschiano com tracos suavizados pelo dialogo
com a Tradicdo? Ah, ndo € um nietzschiano, mas um heideggeriano em seu primeiro
estagio de coloquio com os analiticos 0os mais classicos a respeito de questbes
pertinentes a Légica. Nao, talvez seja um heideggeriano apegado aos neologismos
ainda tdo longinquos do desejo de retornar a “questdo mesma” da Filosofia quando
aletheia Ihe conduz na tarefa do pensamento... Bem, o fato é que, a depender da
relacdo com uma teoria ou sistema ou filosofia especifica, seria muito dificil imaginar
gue uma relacdo de compromisso de longa data permitiia ao professor ser
disponivel a ponto de acolher muitissimo bem o publico para quem deva ministrar
aulas introdutérias de Filosofia no Ensino Superior. E ainda poderiamos imaginar
outras questbes adicionais. Vejamos. Sera o professor um dialético, ou um légico,
ou, talvez, um sistematico, ou ainda, quem sabe ele é um hermeneuta? N&o
podemos saber a resposta a priori, mas o fato € que, sendo uma ou outra a opgao
certa, talvez pudéssemos imaginar de imediato o Programa de Aulas a ser
concebido por este professor tendo em vista as demandas descritas anteriormente.

E ainda poderiam ser pertinentes outras conjecturas da ordem da pratica. Este
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professor seria exclusivamente dedicado a carreira académica ou teria algum outro
emprego do qual retira seus rendimentos principais? Talvez seja um pesquisador
estudioso, mas que ndo goste tanto assim de dar aulas introdutérias de Filosofia e
isto especialmente para publicos ndo especificos... Ou ndo: quem sabe estejamos
sendo por demais drasticos e entdo nos devamos permitir uma situacdo mais
favoravel, em que, de fato, o publico em questdo seja ndo especifico tanto quanto
devemos supor e estejamos diante de um professor capaz de dialogo e disponivel a
escuta de seus alunos. Ocorre que, mesmo neste caso, poderiamos ainda obter
conjecturas, por exemplo, da ordem da cultura. Em que tempo e espago vivem este
professor e seus alunos? Serdo eles sujeitos transcendentais ou, talvez, atores do
processo educacional? Ou ainda, pessoas comprometidas com 0 progresso que,
afinal de contas, deve ser construido por cada individuo em que rege a maxima
universal aplicavel a cada caso. N&o, ao contrario, talvez sejam personagens que
nao tenham compromisso algum com qualquer fim que seja e, por iSSO mesmo, se
disponham facilmente ao “basta fazer a prova e passar; tranquilo”. Talvez sejam
ainda personagens que se tenham convencido de que a Filosofia é apenas “um
discurso de poder’ e como tal ela deva ser combatida em todos os microfisicos
espacos existentes para o caso de desejarmos implantar uma possivel e nova
historia social: “apesar da substituicdo, isto de modo algum € uma concepgao
teleolégica de histéria”. E neste ponto, novamente sentimo-nos livres para
permanecer em nossa segunda questéo: “a questdo do professor nao especifico”.
Sem mais duavidas hiperbdlicas, permitamo-nos esperar ou desejar agora a
melhor das situagcfes: temos em nossa turma possibilidades reais de compromisso
com a verdade e apenas com a verdade. Regem, neste caso, relacbes em que
velados e desvelados possuem nédo soO disponibilidade para ouvir, mas paciéncia e
tempo suficientes para a incerteza de nao saber ou de saber que ndo tém ou nunca
terdo total compreenséo sobre o ser e a verdade... S6 com isto aqui ja podemos
escolher permanecer em nossa terceira e ultima questdo: “a questao da existéncia
nao especifica”. E entédo, a partir deste ponto, gostariamos de ja poder responder a
primeira parte da proposta deste trabalho, a saber, o que deve fazer o ensino da
Filosofia para publicos nédo especificos? Tememos responder, mas: ndo ha nada que
realmente se deva fazer. De fato, ndo parece haver regra alguma a obedecer, a nédo

ser a seguinte: que se respeitem Filosofia, fildsofo-educador e educandos-filésofos.
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Sim, o respeito devido a qualquer relacdo que se pretenda fundar na gratuidade:
relacdo-dom, relacdo-dadiva, relacdo-vida. Temos nos referido repetidamente a isto
em reunifes de Apoio Docéncia quando tornamos presente nossa Unica convicgao
como filésofos-educadores em formacado: € a conducdo no ensino da Filosofia que
realmente importa... Condugdo? Condugao do professor € “convidar-a-aprender” e
conducao do aluno é “generosidade-para-se-dispor”. Posto isto, talvez tenhamos
também uma resposta para a segunda parte da proposta deste trabalho, isto é: o
que pode fazer o ensino da Filosofia para publicos ndo especificos? Tememos
novamente a resposta, mas: tudo o que realmente possivel e desejavel a fim de que
a regra a gue nos referimos acima possa se manter. Por exemplo, talvez seja o caso
de ndo optar por uma abordagem histdrica ou tematica compromissadas com uma
questao de fundo que se nos impde e que pretendemos também impor aos n0ssos
interlocutores ao final do programa. Ou talvez seja o caso de cuidar para fazer
acontecer o bom e o belo nas aulas de Filosofia de modo que as aulas possam ser
recebidas pelos alunos como um “convidar-a-aprender”. Ou ainda, talvez seja o caso
de ndo estabelecer meios para avaliar que constranjam o0s alunos a nao nos
brindarem com sua “generosidade-para-se-dispor”. Enfim, evidentemente n&o temos
respostas as varias indagacfes que nos permitimos enquanto elaborando esta
reflexdo. Por isso mesmo, ndo possuimos quaisquer diretrizes a dar para 0s
monitores de Filosofia dos préximos semestres. Neste trabalho, estamos apenas
realizando conjecturas pessoais. E, por assim dizer, sentimo-nos livres para afirmar
apenas que ha uma conquista a se realizar em cada turma de Filosofia. E esta
conquista é o encontro entre um convite e uma generosidade. Assim a Filosofia se
faz. Aulas de Filosofia ndo tém a finalidade de passagem de contetdo. E também
nao sao a introducao minuciosa de uma importantissima Histéria do Pensamento por
mais imponente que ela seja. Também ndo se trata de tecer especulacdes sobre
pressupostos, premissas ou proposicoes de fildsofos, mesmo aqueles os mais
conceituados. Ao contrario, aulas de Filosofia sdo um mergulho no real que se torna
presenca apenas na linguagem. E lembremos que existem tantas possibilidades
para o real quanto inUmeros sdo os entes que se dao e se recebem nesta mesma
linguagem. Portanto, antes de tudo: intimidade com a linguagem... E ndo sera isso o

gue deve ou pode o ensino de Filosofia também para publicos ndo especificos?
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